Ведущие принципы процесса обучения – 

                                  активизация познавательной деятельности.  

На протяжений всей своей жизни каждый из нас конструирует свое собственное понимание окружающего мира. Именно поэтому каждый из нас уникален своим ведением мира, своими убеждениями, своим мировоззрением. Именно поэтому нам интересна оригинапьная точка зрения другого человека, именно поэтому очень важно оставаться самим собой, со своим почерком и стилем. Чтобы растущий человек оставался самим собой со своим почерком и стилем идет перестройка процесса обучения.
Ведущие принципы процесса обучения - это и есть активизация познавательной деятельности;
1. Знания нельзя передать обучаемому в готовом виде, можно лишь создать условия для успешного самоконструирования и самовозрастания знаний учащихся.
2. Мотивация обучения через включение учащихся в поиск, исследование и решение проблем, прежде всего проблем из окружающей их действительности, решение которых непосредственно связанно с реальной (экономической, экологической, производственной) ситуацией из жизни школы, района, города, страны.
3. Проектирование содержания обучения с опорой на знания и умения учащихся.
4. Стимулирование умственной деятельности, мотивация мышления вслух, поощрение высказывания предположений, гипотез и догадок, организация содержательного общения и обмена мнениями учащихся.
5. Создание условий (выбор методов и форм обучения), подчеркивающих интеллектуальные достоинства каждого учащегося, особую ценность его точки зрения, персонального подхода к решению проблемы, уникального видения ситуаций, индивидуального стиля мышления.
Чтобы соответствовать новым требованиям учитель является не просто урокодателем, а он консультант, организатор и координатор проблемно- ориентированной, исследовательской учебно-познавательной деятельности обучаемых. Он создает условия для самостоятельной умственной
деятельности учащихся, и всячески поддерживает их инициативу. В свою очередь, учащиеся становятся полноценными соучастниками процесса обучения, разделяя с учителем ответственность за процесс обучения и результаты обучения.
Например: Решение экспериментальных задач по теме «Металлы» в 9 классе.       Цель: Умение применять теоретические знания при выполнении эксперимента. На столах: инструкция, оборудование, необходимое для проведения работы. В ходе беседы учащиеся выводят алгоритм решения задач:
1. Проанализировать условие (что дано? что известно? что требуются найти?).
2. Определить, можно ли распознать по физическим свойствам.
3. Вспомнить, какими характерными реакциями обладает каждое вещество.
4. Разработать технику экспериментального определения каждого вещества.
5. Соблюдая правила техники безопасности провести определение веществ.
6. Составить отчет.
Учащиеся записывают уравнения реакций, продумывают последовательность действий с учетом простоты, легкости проведения операций, их минимального числа и  выбора наиболее доступных реактивов.
Также с интересом воспринимают ребята урок «Игры-роли». Ролевую игру можно использовать при изучении различных тем, например в 8 классе, «Путешествие в мир кислот».  Тема учащимся знакома, по их желанию распределяются роли.
Задача каждого из играющих - отстоять свою точку зрения, выдерживая
«натиск» зрителей. Ученики задают вопросы в пределах изучаемой темы. 
 Они могут добавить, дополнить ответы учащихся.
В конце урока проводник объявляет «Уважаемые путешественники! Наше путешествие в мир кислот по станциям: «Информационная», «Историческая», «Экспериментальная», «Дегустационная», «Индикаторная» и «Встреча друзей» подошло к концу».  Проводится анализ ролевой игры,  отмечают активных учащихся.
Такие занятия создают творческую и демократическую обстановку, которая исключает равнодушное отношение ученика к уроку. Эффективность деловой игры зависит от того, насколько играющие сумели войти в свои роли.
В процессе подготовки к занятию и планирования урока учитель использует проблемы из реальной окружающей среды учащихся (проблемы экологии ), включает и задачи данные из практических ситуаций, первичных источников и оригинальных материалов, предусматривает участие учащихся в непосредственном сборе данных посредством наблюдения реальной жизни.
Понятия, теории, алгоритмы и законы - это абстракции, которые человек создает в процессе исследования реального мира. Соответственно, обучение этим абстракциям является производной от реального изучения окружающей действительности. Учитель разрабатывает цели обучения, используя терминологии: классифицировать, обосновать, исследовать, доказать, обобщить, проанализировать, спрогнозировать, оценить, смоделировать и т.д., стимулирующую творческую мыслительную деятельность учащихся. Подобные формулировки целей обучения, а также учебных проблем и задач мотивируют учащихся к более глубокому осмыслению материала урока, включению их в содержательную дискуссию, высказыванию собственных точек зрения, предположении и гипотез (коррозия). Учащиеся могут изменить направление дискуссии в рамках обсуждаемой учебной проблемы (т. «Электролиз», затронуть электролизный завод). Это возможно тогда, когда учитель владеет учебным материалом, учебной ситуацией, классом (импровизатор). Это позволяет ему отступать от жесткой структуры урока, сохраняя при этом основную линию урока и достигать его целей.
Выслушав точки зрения учащихся, раскрываю свою позицию по данной проблеме, ни в коей мере не навязывая ее. Это дает возможность понять и проанализировать учебную проблему, сформулировать для себя неясные моменты, вопросы, задать их, выслушать, отстоять свою точку зрения. прислушаться к аргументам одноклассников. иными словами учащийся должен принять полноценное участие в конструировании нового знания, а не получать его в готовом виде из уст учителя. Используя разные формы и методы обучения, учитель создает благоприятные условия для развития критического мышления учащихся путем столкновения противоположных точек зрения, постановки контрпримеров и т.д.
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